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9. VAGLEDNING OCH
NATURPEDAGOGIK

Detta kaPITEL TAR UPP friluftsliv och naturturism som fragor om
vigledning och pedagogik. Men ett kort kapitel om pedagogiska aspekter
pa friluftsliv, naturturism, samhillsplanering och landskapsforvaltning
kan sjilvklart bara summariskt beskriva ndgra huvudsakliga perspektiv
och maste i évrigt hinvisa till annan litteratur.! Filtet innehéller djup-
giende principiella och »akademiska« fragor som i vilken utstrickning
kunskaper och attityder och handlingar verkligen hinger ihop. Gér det
exempelvis att genom bara information styra besoksstrommar och bete-
ende i landskapet for att undvika stérning och nedskripning? Men filtet
innehaller ocksa mycket konkreta och praktikerorienterade aspekter pa
landskapstolkning, ledarskap, informationsteknik, sikerhetsfragor och
pedagogiska forhallningssitt. Férhoppningsvis ger detta kapitel andé
en viss oversikt och ett antal ingangar till andra material utifran olika
intressen och behov.

En konsekvens av damnesfiltets bredd ir att detta kapitel 4r indelat i
tvd huvudavsnitt. Férst kommer ett avsnitt skrivet mer direke utifrin en
friluftsplanerares perspektiv dir utgangspunkten ér att man har ritt stora
mojligheter att avgdra hur landskapet bor utformas och anvindas. Det
innebir att frigor om vilka redskap for information och styrning som stir
till buds och vad vi vet om deras effektivitet blir viktiga. Direfter foljer ett
avsnitt som mer utgar ifrin »anvindarna« — de som utifran olika ambi-
tioner anvinder landskapet for friluftsliv och naturturism i pedagogisk
verksamhet. Att det sedan kan férekomma att samma person bade kan
vara engagerad i planering och forvaltning liksom i konkret pedagogisk
verksamhet gér inte denna indelning mindre relevant. For att forstirka
kopplingarna mot bokens huvudtema om planering och férvaltning av
friluftslandskapet sa anvinder vi hir Sandells ekostrategiska begreppsram
om olika férhillningssitt till landskapet som introducerades i kapitel 3.

1. P svenska se t.ex.: Isberg 1991; Dahlgren & Szczepanski 1997; Szczepanski 2008; Lunde-
gard et al. 2004; Naturvardsverket 2004b; Naturvardsverket 200sb; Szczepanski 2006;
Briigge et al. 2007; Dahlgren et al. 2007 och Ostman, kommande, samt Arnell et al. 2009.
Se ocksé internationella versikter som Rickinson et al. 2004; Dillon et al. 2006; Ogilvie
2005 och frén védra nordiska grannlinder t.ex. Tordsson 1993 och Bentsen et al. 1993..
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klassand
Textruta
Från: Emmelin, Lars; Fredman, Peter; Lisberg Jensen, Ebba & Sandell, Klas 2010. Planera för friluftsliv: Natur, samhälle, upplevelser. Carlssons bokförlag, Stockholm. 


Genom att lyfta fram nigra huvudsakliga pedagogiska forhéllningssite
och hur dessa innebir krav och synpukter pé landskapets utformning och
anvindning vill vi illustrera detta kapitels huvudtema, nimligen att olika
[frilufispedagogiska inrikiningar soker och kriver olika landskap och olika
landskap gynnar eller utestinger olika frilufispedagogiska forhillningssits.
Vi hoppas ocksd det framgar att dven om dessa olika friluftspedagogiska
stilar naturligtvis i mycket ar en friga om personliga val och tillfillig-
heternas spel sd dr de ocksd kopplade till mer djupgaende aspekter i termer
av ledarskap, miljokonsekvenser och natursyn. Kapitlet avslutas med tvé
kortare avsnitt. Dels om forskning kring friluftsliv som pedagogisk metod
med sirskilt inrikening pa miljopedagogik, och dels ndgra reflektioner om
nya kommunikationsformer och pedagogiska majligheter i kolvattnet av
mobiltelefoner, GPS och mobilt internet.

Om att organisera 6kad tillginglighet
till det otillgingliga

Ett landskaps »tillginglighet« for friluftsliv och naturturism ir resultatet
av ett stort antal faktorer dir lagstiftningen bara utgor en aspekt, nigot
som dven berdrs i kapitel 10 om allemansritten. Inte minst ar tillginglig-
het en friga om pedagogik i vid bemirkelse — vad vi ldrt oss att uppfatta
som tillgingligt. I vilken utstrickning landskapet ir tillgingligt »f6r mig«
och »f6r dom« handlar ocksd om grundliggande synsitt pa demokrati
och samhillsmal. En annan huvudaspekt pa frigan om tillginglighet ar
forstas tillganglighet till vad, alltsd vilka landskapskvaliteter som man vill
skall vara tillgingliga (jfr kap. 3). Inte sillan 4r det just de dtgirder som
avser att gora landskapet tillgingligt som av en del upplevs som négot
som gor landskapet mindre virt for friluftsliv. Det hir beror uppenbarli-
gen mycket grundliggande virdefrdgor om upplevelser och natursyn. Vi
kan illustrera det hidr genom att stilla tva yttranden mot varandra som
filldes i en debatt om naturskydd och turismutbyggnad i Idre.? Forst dr
det ddvarande VDn i Friluftsfrimjandet som skriver att:

Friluftslivet lever och kommer att leva i en balansakt mellan tillginglighet
och orérdhet. Vigar, andra kommunikationer och anliggningar dkar till-
gingligheten, men minskar ordrdheten. Har vi ndct den ultimata balansen
nu? Tillit mig tvivla. Frdgan ar hur vi kan oka tillgingligheten utan att
hota ordrdhet for om vi lyckas, dvs frimja friluftslivet, kommer allt fler
att vilja ut i friluftsmiljéer.

Mot det hir vinder sig friluftsforeningen Argaladeis ddvarande ordférande
Anneli Carlsson och skriver:

2. I tidskriften Argaladei: Friluftsliv — en livsstil, No. 4, 1998, s. 3 resp. 7; emfas i original.
Dessa citat dr dver 10 &r nir detta skrivs (2010) men grundfrigan ir i hogsta grad aktuell,
inte minst just angdende Idre p.g.a. diskussionen om det s.k. » Tre Toppar«-projektetet.
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Jag sjilv —liksom de flesta i féreningen Argaladei — ir inte intresserad av en
tillrittalagd = 6delagd natur. Vi vill méta naturen som den ir, pa naturens
egna villkor. En av de viktigaste poingerna med friluftsliv 4r, som jag ser
det, att naturen dr svdrtillginglig och att det krivs en viss anstringning for
att ta sig dit man vill.

Att de hir tva perspektiven riktar helt olika krav till planering, land-
skapsforvaltning, tillrittaliggande och kanalisering dr uppenbart. De tva
skribenterna anknyter till en stindigt dterkommande fraga i friluftslivets
historia — om behovet av att oka tillgingligheten till det otillgingliga och
i vilken grad detta »behov« bér tillgodoses.? Ett sitt att konkretisera
spanningsfiltet 4r att pdpeka att ju mer littillgingligt for friluftsliv som
ett omrade uppfattas desto mer uppfattas det som ett rekreationsomrade
—och inte som t.ex. »vildmark«eller »traditionellt fiskeldge«, vilket kanske
var just de landskapskvaliteter som man sokte. Mycket kortfattat kan vi
identifiera f6ljande repertoar — eller verktygslada — av planeringsstrategier
som i planeringssammanhang anvinds for att tackla denna »paradox« av
att oka tillgingligheten till det otillgingliga:

o Ej personlig information, pi annan plats som med hjilp av kartor,
broschyrer, internetinformation osv. pekar ut vissa platser och land-
skap som sirskilt limpliga for olika aktiviteter. Ndr man pa sa sitt
visar pd var det dr sdrskilt lampligt att bedriva t.ex. fritidsfiske,
fagelskadning eller vandringar gér man dessa omraden mer mentalt
tillgingliga. Men man bygger ofta dven upp forvintningar pa att
platserna skall vara mer fysiske tillgingliga och littanvinda nir man
kommit dit genom parkeringsplatser, soptunnor och eldplatser.

* Ej personlig information, pd den aktuella platsen med hjilp av
uppsatta skyltar, kartor, broschyrstill, ledmarkeringar etc. som
tydligt ger besked om att dessa platser och landskap ir sirskilt till-
gingliga. I sina mer avancerade former har vi hir utstillningar och
Naturum som dock i regel kombineras med ytterligare redskap frin
listan nedan.

* Den typ av information som nimnts ovan (och det fysiska tillrit-
taldggandet nedan) ir ofta mer eller mindre medvetna led i kanali-
seringsstrdvanden — alltsd en vilja att styra besok till vissa omraden
och bort fran andra. Exempelvis dirfor att man anser att det pa
en plats finns sirskilt framstiende landskapsvirden som bor lyftas
fram eller att man anser att ett annat omrade har sirskilt kinsliga
naturvirden eller stor forslitningsrisk som gor att omradet bor skyd-
das fran paverkan.

3. Se vidare om dessa principfrigor t.ex. nir det giller STFs historia i Sandell, 1997 och for
en generell gversikt dver problematiken, inte minst begreppsparet »purister« och »urbanister«
(och diremellan liggande »neutralister«) i kapitel 3.
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* En annan aspekt av kanalisering dr zonering dir olika delar av ett
storre omrade formellt ges olika regler, t.ex. nir det giller tillging-
lighet. Det hir gér man med hjilp av bade »piska« (t.ex. besoks-
restriktioner/férbud) och »morot« (t.ex. information och fysiska
tillrittaligganden). Jamfor t.ex. var fallstudie av Fulufjillets natio-
nalpark i kapitel 7.

Fysiska tillrittaligganden som t.ex. vigar, stigar, spanger, parke-
ringsplatser och eldstider. Sirskilt i kombination med information
(t.ex. parkeringsplats med informationsskylt som hilsar vilkom-
men) gor sidana tillrittaligganden att ett visst landskap upplevs
som mer tillgingligt. Ibland 4r dessa atgirder direkt kopplade till
speciella gruppers behov som t.ex. rullstolsbundna.

Personlig information pé plats i form av vigledning eller guidning*
som ocksé kan kombineras med andra ambitioner som miljopeda-
gogik, utomhuspedagogik, dramatisering, populirvetenskap och
kommersiell aktivitetsturism.

» Ligger vi ihop och mer permanent organiserar de element som
riknas upp ovan har vi ofta ocksd nagot »nav« i form av ett besokscen-
trum (jfr. »visitors center«) med sddant som fasta utstillningar, film-
visningar, foreldsningar och souveniraffirer. I sina mer avancerade
former kan sjilva angoringsplatsen till omradet bli si »tillginglig«
och attraktiv att besok i det omgivande landskapet inte blir aktuellt
for en del. Detta beror dock i allmidnhet mer pé att man i och med
denna hoga grad av tillganglighet dragit till sig en ny publik som
inte har samma intresse, utrustning eller forutsittningar for mer

omfattande fysiska landskapsbesok.

o Till detta kan ocksa liggas de strategier som gir ut pd att formellt
ge olika personer olika tillginglighet till ett visst landskap via ndgot
sorts tillstand eller »pass«. Antingen som ett sitt att formalisera
nigon av strategierna ovan (t.ex. kontrollera restriktionerna i ett
zonerat omrade) eller for att ge olika kategorier (t.ex. de som betalt
viss avgift, genomgatt viss utbildning eller som 4r lokalboende)
annan tillginglighet 4n de som inte tillhér denna kategori. Detta
har ibland diskuterats i Sverige for att hantera allemansrittsproblem
i vissa omriden.

¢ Slutligen bor piminnas om den betydelse som sambillsplanering
(nationell, regional och lokal) liksom lagstiftning har for tillging-
ligheten. Exempelvis vilken stillning allemansritt och strandskydd
har eller i vilken utstrickning som omraden i landet pekas ut som
sarskilt limpliga for friluftsliv.

4. For ett resonemang om detta se t.ex. Hultman 1985; Andersen et al. 1990; Isberg 1991;
Naturvardsverket 2004b; Dahlgren & Szczepanski 2007; och Briigge et al. 2007.
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Information ir ett styrmedel som ofta framhalls inom naturvirden, liksom
i miljovard allmént. Exempelvis ROS-systemet (se vidare kapitel 15) inne-
haller tanken att genom information styra besokare till delomraden som
ger dem ett efterfrigat utbyte och samtidigt minskar trycket pa omraden
avsedda som mera vildmarkspriglade.

Hir skall vi dirfor ta upp nagot ocksd om informationsstyrningens
begrinsningar. Tva generella problem kan noteras. Ofta saknas analys av
vilken typ av beteenden som man 6nskar paverka. Dirmed saknas ofta
en bas for att avgéra om information har effekt. Niar Manning (1999) gar
igenom en sammanstillning av olika informations- och utbildningstek-
niker pekar han pa svarigheten att urskilja nagra speciellt verkningsfulla
metoder. Den sammanstillning han anvinde var gjord av Doucette &
Cole (1993) och inneholl den uppfattade nyttan av 28 olika metoder frin
media, broschyrer, kartor osv. till olika former av direket personlig kontakt.
Dessa metoder var sedan utvirderade pa en skala frin 1 (»not effective«)
till 5 (»highly effective«). Av dessa lig 21 metoder i intervallet 2,1—2,9 dvs
betraktades som méttligt anvindbara. Endast de som baserades pa direke
personlig kontake skilde ut sig som nagot mer effektiva (medelvirde 3,1).
Forklaringen till detta kan vara allt fran oklarhet i vilka konkreta mal som
skall uppnas, oklarhet om vilken typ av beteenden som skall paverkas
och att det kan finnas olika situationsbetingade problem. Den lite trista
slutsatsen att information av slentrian ofta framhalls som ett anvindbart
styrmedel utan hinvisning till vilket problem som skall 6sas eller pa
grund av brist pa andra medel — »den maktloses styrmedel« (Emmelin
1997) — ligger nira till hands. Ett betydande matt av idealism och en kopp-
ling av idealism och rationalism ligger ocksa i tron pd information som
ett starkt medel i t.ex milj6- och vilfirdspolitiken (Brokking et al 1997;
Emmelin 1997¢). Den nordiska vilfirdsstaten byggdes pa forestillningen
om samforstand om grundliggande virden och kraften i information som
underlag f6r handling (Rothstein 1985), och miljépolitiken synes vara en
forlingning av detta (Emmelin 2000).

Propaganda och utbildning i adekvata friluftstekniker, ofta benimnda
»low impact« eller »Leave-No-Trace«, LNT, har dven framférts som ett
viktigt styrmedel for att minska problem och konflikter. Utveckling
av utbildningsmaterial (Cole 1989; Hampton & Cole 1988) har gjorts
liksom instruktérsutbildning (Swain 1996). Verksamheten har bestatt
dels i enklare propagandainsatser i vissa naturomraden, i systematisk
uppsokande verksamhet osv. En viktig insikt i programmen 4r att enkla
generella rdd och uppmaningar till och med kan vara direkt kontra-
produktiva. Ridet till besokare att undvika mycket anvinda platser horde
t.ex. till huvudbudskapet i bérjan av en kampanj. I omriden med lagt
tryck kan detta vara en bra metod att minska paverkan men i omraden
med hogt tryck medf6r det ofta en generell 6kning av bade reell paverkan
och upplevelse av paverkan. Rekommendationerna i utbildningen ir
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dirfor idag att koncentrera anvindningen till omriden med hogt tryck
och att sprida besokare i omrdden med ldgt tryck samt, kanske viktigast,
att forsdka minska trycket pd omraden som bérjar visa tecken pa dver-
utnyttjande. Ett problem ligger i att effekterna av bruk kan vara stora
dven vid en mattlig anvindning — se kapitel 16 (figur 13:3).

Utgangspunkten for low impact-utbildning 4r emellertid att kunskaps-
brist 4r den viktigaste orsaken till problem och att information darfor
16ser problemen. Detta i miljdssammanhang vanliga antagande dr dock
generellt ofta felaktigt. Information paverkar t.ex. inte besokare som ar
intresserade av ett visst omrade att vilja ndgot annat om man inte far fram
budskapet att det ér i besokarens intresse att vilja ett annat mal for att fa
den onskade upplevelsen (Harding et al. 2000). Omfattande forskning
om péverkan genom information pekar alltsa pa en mingd begrinsningar
i effekten (Eagly & Cahiken 1993).

Baserat pé ett stort antal studier® kan dndé ndgra generella rid om
information och utbildning sammanfattas s hir:

* Bruk av flera olika medier parallellt ger bittre effekt 4n enbart en
informationskanal.

* Informations- och utbildningsprogram attraherar framférallt nybor-
jare och har ocksa bist styreffekt pa sidana brukare bl.a. p.g.a.
mojligheten att paverka effekterna av »inkompetent beteende« och
»okunnigt beteende«.

* Anslag har genomgéiende simre upplysningseffekt 4n personlig
paverkan med undantag f6r renodlad information om faror och

forbud.

* Information som kan ges under planering av en aktivitet (t.ex. en
broschyr man ldser innan man dker ivdg) har bittre styreffekt dn
sidan information som ges under besdken.

* Killans trovirdighet och legitimitet har stor betydelse for styr-
effekeen.

* Internetbaserad information ir effektiv i den meningen att den
enklare kan paverka besokare i planeringsfasen.

* Direkt riktad, personlig ridgivning pa plats har stor trovirdighet
och uppskattas av en majoritet av besdkare (Kaltenborn & Vorkinn
1993).

¢ Utbildning av uthyrare, kommersiella guider osv. fungerar i manga
situationer bra.

5. Roggenbuck & Ham 1986, Manfredo 1989, 1992, Roggenbuck 1992, Doucette & Cole
1993, Bright 1994, Basman et al. 1996, Vander Stoep & Roggenbuck 1996, Manning 1999.
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* Information om konsekvenser av olimpliga beteenden och kostna-
der f6r t.ex. skador, avfallshantering osv. har bittre effekt 4n direkta
uppmaningar (Emmelin 1997).

* Budskapen bor vara riktade till speciella grupper snarare in
allminna.

Olika friluftspedagogiska stilar kriver olika landskap

Som nimndes inledningsvis skall vi hir, i stillet for planerarens perspek-
tiv, anta blicken hos dem som for olika pedagogiska syften dgnar sig t
friluftsliv och naturturism. Annorlunda uttrycke sa har vi i féregiende
avsnitt fokuserat pa »utbudssidan« nir det giller pedagogiska aspekter
pa landskapet och nu skall vi fokusera pa »efterfrigan«. Vad ir det for
landskapsrelationer som s6ks i olika pedagogiskt orienterade frilufts-
verksamheter?

I forskning kring friluftsliv, naturturism, utomhuspedagogik och rekre-
ation s finns en mingd forsok att kategorisera grupper och aktiviteter.
Som ett exempel kan nimnas Jacksons (1986) uppdelning mellan frilufts-
aktiviteter som dr »uppskattande« (appreciative) t.ex. fjillvandring och
tagelskiadning; »nyttjande« (consumptive) t.ex. jakt och fiske; eller »meka-
niserade« (mechanized) t.ex. sndskoterakning eller terringcykling. Men vi
tycker oss se tvd generella nackdelar med den typ av kategoriseringar som
Jackson representerar. For det forsta: man kategoriserar ofta bara i grupper
utifran aktivitet — aker man skoter sd ir man »skoterakare« vilket sedan blir
en underkategori av mekaniserat friluftsliv. Men samtidigt finns det stor
anledning att tro att dessa pd sa sitt ihopslagna personer kan séka mycket
olika upplevelser och utifran mycket olika syften. Skoterdkaren kan vara
bide en lokalboende fritidsfiskare och en utlindsk turist pa skotersafari.
Informationen att man ir t.ex. »lingdskidékare« eller »kajakpaddlare«
sdger ofta vildigt lite om varfér man dgnar sig 4t denna aktivitet, hur man
gor det, med vilka etc. — vilket 4r viktigt nir det giller vilka landskaps-
kvaliteter och forvaltningsitgirder man soker eller tar avstand ifrin.® En
annan invindning mot enkla aktivitetskategoriseringar r att pdverkan pa
och samspelet med landskapet riskerar att komma i bakgrunden. En av
poingerna med Sandells ekostrategiska begreppsram som presenterades
i kapitel 3 dr att den forsoker inkludera bada dessa aspekter — vad man
gor (t.ex. dker skoter, lingdskidor eller paddlar kajak) och varfor — vilken
landskapsrelation (ekostrategi) detta ingar i. Det hir 4r naturligtvis sidant
som bl.a. kan ha avgorande betydelse i olika konfliktsituationer t.ex.
mellan turister och ortsbefolkning. Vi kommer dirfor act hir aterknyta

6. Jaimfor det som lyftes fram om betydelsen av meningsskapande i kapitel 3 (Backman
2005).
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Figur 9:1. Den
ekostrategiska
begreppsramens
placering av de
etablerade begrep-
pen »Urbanister«
respektive » Purister«
liksom »uppskat-
tande« respek-

tive »nyttjande«
[rilufisaktiviteter ».
1 figurens neder-
kant markeras Gven
tankta avgrinsningar
[for turismbegreppet,
[rilufisbegreppet och
begrepper utomhus-
pedagogik.

till den ekostrategiska begreppsramen i detta avsnitt om olika pedago-
giska forhallningssitt och vi kan borja med att dterknyta till hur den i
kapitel 3 illustrerade ROS-skalan som aterkommer pa flera platser i den
hir boken. Uppdelningen mellan »urbanister« och »purister« motsvarar
i Sandells begreppsram indelningen mellan strategierna att forbdttra vs.
frysalkonservera landskapet och anvinds i huvudsak for studier av de
som dr pd besok i landskapet (till vinster i figuren). Urbanisterna var ju
beteckningen pa de som girna ser olika tillrdctaliggningar for frilufts-
liv, pedagogik och turism och i betydligt mindre utstrickning stérs av
paminnelser om andra besokare eller samhillet utanfor friluftsomradet.
DPurister, 4 andra sidan, ville helst inte se nagra kulturavtryck alls annat
dn de som man anser skall ingd i omréidets »frysta« lige (inkl. t.ex. »tradi-
tionellt« jordbruk eller fiske). Bide ROS-skalans urbanister och purister
och Jacksons (1986) uppdelning mellan »uppskattande« och »nyttjande«
friluftsaktiviteter dr inlagda i figur 9.1. I figurens nederkant piminns ocksa
om illustrationen som gjordes av vilken avgrinsning turismbegreppet,
friluftsbegreppet respektive begreppet utomhuspedagogik kan tinkas ha.
Turism med sitt fokus utanfér hembygden och inkluderande 4ven den
helt uppbyggda miljon. Friluftsliv inkluderande bide hembygds- och
fjarrbygdsperspektivet, men exkluderande den helt uppbyggda miljon.
Utomhuspedagogik tickande hela spinnvidden frin de lokala miljoerna
till de funktionsspecialiserade fjarrmiljoerna.
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Den ekostrategiska begreppsramen byggdes upp med hjilp av dels en
axel som visar spinningen mellan att utgé frin det lokala landskapet e//er
att storskaligt dominera och specialisera landskapet, och dels en axel som
visar spanningen mellan att aktivt nyttja och forindra landskapet eller
att passivt betrakta, avnjuta och klara av landskapet. Dessa principiella
forhéllningssitt har ocksd paralleller i olika pedagogiska ambitioner nir
det giller relationen till natur och landskap. Tillimpat pa detta sitt si
far vi da forst ett val (lings den vagrita axeln) som handlar om vilken
typ av landskap man soker upp for sin verksambet — i vilken utstrickning
man utgdr ifrin den plats och det omride som man dnd3 ar verksam i
som pedagog, t.ex. skolgirden och den titortsnira skogen, eller om man
anser det viktigt att s6ka upp sirskilda »frysta« eller »uppbyggda« platser
med vil definierade funktioner (t.ex. friluftsanliggningar, naturstigar,
reservat, naturskolor och Naturum). Orienteringen lings den lodrita
axeln handlar om vilket intresse man har av att aktivt nyttja, forindra
och paverka landskapet; respektive om intresset ligger mer dt att passivt
avnjuta, betrakta och utan péverkan vistas i landskapet. Vi kan da identi-
fiera foljande pedagogiske relaterade karaktirsdrag for forhallningssitten
till landskapet — de fyra ekostrategierna:

Fabriksperspektivets dominansstrategi med inriktning mot dventyrsland
och vilplanerade (ofta kopta) upplevelser. Hir finns ofta stora pedago-
giska mojligheter nir det giller att locka barn och ungdom. Man kan
ocksd vara ritt siker pd vilken typ av upplevelser och kunskaper man
kommer att uppna (»naturen« i termer av osikerhet kring t.ex. vidret har
juistor utstrickning eliminerats). Men den andra sidan av samma mynt
dr den tid och de kostnader (t.ex. miljokostnader och uteslutning av perso-
ner som inte har rd) som ligger i att behova soka upp dessa uppbyggda
landskap. Det finns ocksé viktiga pedagogiska (inte minst miljopedago-
giska) begrinsningar i att man inte ér i ett mangbrukslandskap (med t.ex.
skogs- och jordbruk) som visar samhillets naturberoende. Det ir inte
heller sjilvklart for t.ex. skolelever att koppla de utomhuspedagogiska
kunskaperna och upplevelserna man fir i de specialiserade »fabriks«-
landskapen till sitt eget vardagslandskap. Inte sillan kriver (atminstone
statusmissigt) den hir typen av aktiviteter dven specialiserad utrustning
och sirskilda kunskaper hos lirare och ledare (om man inte kdper dessa
i form av guidning).

Den museala ekostrategin delar forstis en del av fabriksperspek-
tivets for- och nackdelar i enlighet med den funktionella specialise-
ringens karaktirsdrag nir det giller val av landskap for friluftsliv och
utomhuspedagogik. Exempelvis fordelen av kontrollerade omstindig-
heter nir det giller vad man kan forvinta sig fa se och fd vara med
om, sasom »ordrdhet« eller olika historiskt intressanta landskap (sten-
aldersboplatser, slitteringar etc.). Men hir giller ocksi nackdelarna
i termer av miljd, kostnader och svirigheten att koppla till produce-
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rande vardagslandskap som ligger i att man sdker upp specialiserade
landskap.

Nir det giller hur pedagogen forhaller sig till landskapet i termer av
aktiviteter, utrustning etc. sd har den forra museala ekostrategin mycket
gemensamt med ekostrategin hembygdens avnjutande och kan handla om
t.ex. naturstudier i form av blomstervandringar, exkursioner, figelskid-
ning. Det handlar dven ofta om att helt enkelt »bara vara« i landskapet
med olika kinslomissiga och estetiska upplevelser. Allt i enlighet med
den »passiva anpassningens« strategi (nerat i figuren) nir man vil dr pa
plats i landskapet. En pedagogisk nackdel med den passiva anpassning-
ens strategi ar forstés att det kan bli ytligt och riskerar att bli trdkige da
man inte har méjlighet att som i de mer aktiva stilarna (uppat i figuren)
paverka och nyttja landskapet.

Utgangspunkten f6r bide den foregiende ekostrategin, hembyg-
dens avnjutande, och hembygdens nyttjande ir att man utgar ifrin det
landskap man identifierar sig med och har nira till (upplever som sin
»hembygd«). Detta innebir en mingd konsekvenser beroende pa om det
ar ett naturpriglat eller kulturpriglat landskap, om det dr dominerat av
kust, berg, skog etc., vad det ar for klimat, arstid och vider. Hari ligger
biade mojligheter och svarigheter ur ett landskapspedagogiske perspektiv
i linje med motsatsen till vad som anférdes ovan om fabriks- och det
museala perspektivet. Exempelvis finns méjligheter till goda kopplingar
till ett mangbrukat vardagslandskap (som ocksi giller for hembygdens
avnjutande) men nir man ocksd aktivt nyttjar landskapet kan man inklu-
dera eget bruk med timmeryxa, fiskespd, jaktgevir etc. Samtidigt stiller
anpassningen till det lokala landskapet krav pa just anpassning och stora
lokalkunskaper hos pedagogen (vad ir limpligt att gora pa den hir plat-
sen, vid den hir tiden pa aret och i det hir vidrer?). Till detta kommer
for bada de aktivt nyttjande forhéllningssitten (uppat i figuren) behovet
av tillstaind och att bli »inslappt« i det aktiva bruket av landskapet —
exempelvis liftkort eller intride for fabriksperspektivet eller guidning
eller egen skogsmark for hembygdens nyttjande.

D4 har vi gatt varvet runt och diskuterat 6vergripande pedagogiska
aspekter av de fyra olika landskapsstrategierna. Nir man vil dr pa plats
som friluftspedagog i ett valt landskap kan vi dock reducera landskaps-
strategierna till tre. Orsaken 4r att om vi inte vill aktivt paverka land-
skapet utan strivar efter ett forhallningssitt i linje med figurens nedre
halva (museumc eller »hembygdens avnjutande«) s blir den praktiska
pedagogiska praktiken snarlik f6r bada dessa. Att det inte gar att sla ihop
friluftsstilarna for hoger och vinster sida i figurens dvre halva beror pd att
nir strategin inkluderar att aktivt forindra och paverka landskapet sé blir
ocksa landskapet forindrat och »talar om« vilken typ av aktiviteter och
vilken utrustning man bor anvinda. Det dr knappast limpligt att forligga
en »vildmarksfird« dll en utforsakningsanlidggning; eller att dgna sig at
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Figur 9:2. Den ekostra-
tegiska begreppsramens
placering av tre principi-
ella pedagogiska forhdill-
ningssitt, »frilufisstilarc,
nér det géiller val av akti-
viteter, utrustning etc. pé
plats i ett visst landskap.
Se vidare i texten.

sportfiske i ett figelskyddsomrade pa forsommaren! P4 plats i landskapet
dr dndock valet mellan de tre riktningarna i hogsta grad viktiga peda-
gogiska avvigningar. Hir presenteras dessa tre principiella (landskaps)
pedagogiska forhallningssitt (»friluftsstilar«’) — de tre svarta pilarna i
figur 9:2. Dessa friluftsstilar innebir val och konsekvenser nir det giller
utrustning, natursyn, ledarperspektiv, miljokonsekvenser m.m. Genom
att relatera dessa landskapspedagogiska stilar till olika organisationer och
patryckningsgrupper kan man dven fa vissa indikationer p konsekvenser
i termer av konkurrerande intressen och tinkbara allianser, exempelvis i
samband med friluftsplanering. Liksom for ekostrategierna i stort si finns
det dock inte ndgot sjilvklart »ritt« och »fel« i dessa val — men diremot
mingder av praktiska och pedagogiska villkor och konsekvenser knutna
till de olika landskapsstrategierna och friluftsstilarna. Det handlar om att
tinka igenom vilka pedagogiska mal man efterstrivar. De tre landskaps-
pedagogiska stilarna kan sammanfattas sa hir (fig. 9:2):

* dominans dir landskapet ses som en »fabrik« som skall anpassas till
aktiviteten genom olika anldggningar och tillrittaligganden (skid-
anldggningar, dventyrsbad, klitterviggar etc.) for att producera de
forutsittningar som pedagogen efterstrivar;

7. For yreerligare illustrationer av dessa friluftsstilar och deras koppling till t.ex. miljo-
pedagogik se Briigge et.al., 2007 och fér begreppsramens anvindning for analys av nigra
olika naturméteskulturer (I Ur och Skur, Naturskolor och en Radikal friluftstradition) se
Ostman kommande.

9. VAGLEDNING OCH NATURPEDAGOGIK 179



* aktiv anpassning dir aktiviteten underordnar sig landskapet (t.ex.
i termer av topografi, drstid och vider) samtidigt som man girna
aktivt nyttjar och forindrar landskapet (jake, fiske, stockvedsbrasor
etc.);

o passiv anpassning (di »museum« och »hembygdens avnjutande«
innebir liknande typ av aktiviteter ndr man vil 4r pa plats i landska-
pet) dir man passivt i férhéllande till det landskap man 4r i avnjuter,
betraktar, studerar och klarar av landskapet med den topografi och
arstid, det vider och de djur etc. som dir dr for handen. Observera
att denna friluftstil kan vara mycket aktiv f6r personen som kanske
skall klara av linga vandringar och hért vider, men ér dndé passiv
nir det géller férindringar av landskapet. Idealet dr att det inte skall
mirkas att man varit dir.

Ser vi till etablerade friluftsorganisationer och beskarkategorier sa ar det
inte svart att se hur dessa ofta passar in i de olika pedagogiska landskaps-
strategierna ovan — och alltsd har olika krav och synpunkter pé friluftsland-
skapets forvaltning. Exempelvis hur I Ur och Skurs forskoleverksamhet i
huvudsak bygger pd »hembygdens avnjutande«, 4H-girden pa »hembyg-
dens nyttjande«, utférsakningsturisterna pa »fabriksperspektivet« och
vildmarksturisten pa den »museala« ekostrategin. Likasa dr det inte svirt
att se hur dessa landskapsstrategier hinger ihop med olika pedagogiska
friluftsstilar enligt den indelning i »dominans«, »aktiv anpassning« och
»passiv anpassning« som gjordes ovan. Exempelvis hur kompetenskraven
skiljer sig, men dven hur nira »museum« och »hembygdens avnjutande«
ligger varandra nir det kommer till den konkreta pedagogiken i land-
skapet — jimfor t.ex. en hembygdsexkursion och en guidad blomster-
vandring i fjillen. Men det 4r ocksa viktigt att notera att det inom olika
organisationer och grupperingar ofta finns flera parallella pedagogiska
traditioner. Exempelvis hur man inom scouterna bade dgnar sig it hajker
med sparlos firdsel i sma grupper i nirlandskapet och at storldger dir
man bygger upp en hel stad med 10 0oo-tals deltagare for nagon vecka.
Det stora ldgret ér i linje med fabriksperspektivet och hajken i linje med
hembygdens avnjutande, om man inte kinner markigaren och kan fa
mer av hembygdens nyttjande med stockvedsbrasa och risvindskydd. Vi
kan ocksa notera exempelvis hur man inom Friluftsfrimjandet bade har
Mulleverksamhet i lokalmiljon men ocksa ir engagerad i fjirranligg-
ningar, som t.ex. utfbrsﬁkningsanliggningen i Idre som anvindes som
utgangspunkt fér de inledande tva citaten om olika synsitt pa tillginglig-
het. — I vilket fall; olika friluftspedagogiska stilar kriver olika landskap och
olika landskapsforvaltningar gynnar eller utestinger olika frilufisstilar.
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Forskning om friluftsliv som pedagogik och mobilisering

Detta avsnitt ger ndgra exempel pa forskning om pedagogiska aspekter pa
friluftsliv och naturturism och bygger i huvudsak pa Sandell (2004a). Vi
har hir valt att ocksa inkludera mobilisering i rubriken dé vart intryck ar
att friluftsliv i stor utstrickning har anvints och anvinds for att mobilisera
inte minst barn och ungdom for olika syften. Vi kan piminna om den
viktiga pedagogiska roll som friluftslivet tillmittes i inte minst nordiska
linder under sin inledande period for att mobilisera landets ungdom till
fromma for nationell identitet — till forfang for klassrelaterade konflikter
och vad man uppfattade som mer okontrollerade fritidsaktiviteter. Och
dven idag dr det vil ingen tvekan om att en av friluftslivets viktigaste
roller enligt minga ir att mobilisera for bittre folkhilsa, hogre miljo-
medvetande och fa barn och ungdom bort fran stillasittande inneliv
framfor data- och tv-skirmar.

Vi kan hir anknyta till indelningen i medel och mal i figur 2:3, dir
»Friluftsliv som medel« handlar om att mobilisera (i bred bemirkelse)
genom friluftsliv. Alltsa att nyttja utomhusverksamhet som pedagogiskt
redskap for olika syften, t.ex. naturkunskap, kroppslig hilsa, miljs-
engagemang, gruppgemenskap etc. En vanlig forskningsansats hir 4r att
forsoka mita olika uttryck for det sokta virdet (t.ex. naturkunskap) fore
och efter att metoden anvints. Aven om en sidan ansats forstas kan ha
sitt virde som beskrivning av vad som verkar hinda i olika pedagogiska
situationer sa bor, enligt vart fdrmenande, man hir girna koncentrera
sig pd att jaimfora olika »interventioner« som anvinder olika metoder
men har likartade syften och dir en av dessa interventioner ér friluftsliv.
Man bér dd ocksd helst inkludera olika typer av utomhusverksamhet
(olika landskap, ledarskap, aktiviteter etc.). P4 detta sitt kan det finnas
mojlighet att jimfora friluftsliv som metod och dess effektivitet jamfort
med andra metoder. Hur stér sig friluftsliv som metod jimfért med
t.ex. dans, sing, massage och innegymnastik i termer av: hilsoeffekter,
ekonomi, behov av forkunskaper, sikerhetsaspekter och kombinationer
med andra positiva effekter (t.ex. djupdimensioner som gir utéver mer
bokliga kunskaper). Det ar ocksé viktigt for en serids diskussion om
utomhusverksamhet som pedagogisk metod att bygga upp longitudinell
kunskap, alltsd information om vad som hiander pé lang sikt. Exempelvis
hur mycket av uppnadda kunskaper eller andra efterstrivade effekter som
finns kvar efter att man gitt ut en skola med utomhusinriktning, jamfort
med andra metoder. Sddana forskningsansater 4r dock resurskrivande om
man skall fi en kontinuitet 6ver tiden och inte vara hinvisad till bara
dterblickande ansatser.

Nir det giller det som i figur 2:3 betecknades som friluftslivets egen-
virde sa handlar det mer om att mobilisera #// friluftsliv. Har dr det sjilva
motet med det naturpriglade landskapet och friluftslivets specifika virden
som dr den efterstrivade effekten av pedagogiken. Fragan om i vilken
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utstrickning detta dr en i ndgon mening effektivare metod 4n andra dr da
inte en huvudsak. I stillet kommer ofta argumenteringen att gé i riktning
av »existentiella« teman. Forskning utifrin dessa perspektiv blir da i stor
utstrickning en friga om att beskriva och tolka naturméten och frilufts-
upplevelser och sedan diskutera pa vilka sitt detta upplevs som vikeigt.

I kapitel 4 tog vi upp ett principresonemang om relationen mellan
friluftsliv och miljoengagemang. Hir kompletterar vi detta med att lite
extra ta upp den miljdpedagogiska ansatsen. Vid sidan av den hilso-
relaterade ansatsen, som ndgot refererades i samma kapitel (4), r det
miljopedagogiska perspektivet ett av de dterkommande argumenten for
friluftsliv som metod i virt samhille idag. I korthet vill vi peka pa foljande
delaspekter:®

* Natur- och landskapsforstielse som ett kunskapsvirde i sig, t.ex. om
landformer, landskapshistoria, kulturhistoria och olika mer eller
mindre sillsynta arter av djur och vixter. Dessa kunskaper om vad
man uppfattar som virdefullt i landskapet blir da ett tinkt underlag
for engagemang for dessa virden. Hir finns klassiska pedagogiska
strategier som exkursioner och guidningar liksom modernare ansat-
ser med landskapstolkning etc. Enkelt uttryckt dr den miljépeda-
gogiska tanken hir att man inte vill att det naturomride som man
besoker och uppskattar skall »f6rstéras«. Men kopplingarna till ett
mer omfattande miljoengagemang i linje med hallbar utveckling
(inkl. konsumtion, livsstil, resor etc.) dr mer otydliga. Men kanske
naturupplevelserna kan vara ett sitt att vidmakthélla stéd for skydd
och vard av olika omriden och landskapsresurser som i sin tur kan
vara viktiga underlag for t.ex. biologisk mangfald som i sin tur
ytterligare kan vara viktig for en mer héllbar utveckling.®

* Friluftslivsom miljopedagogik. Hir 4r en huvudtanke att man med
ett naturnira friluftsliv vill vicka ett kdnslomdssigt engagemang for
»naturen« och minniskans relation till denna. Detta engagemang
for naturen hoppas man sedan utmynnar i behov av att engagera sig
for en mer lingtgiende miljopolitik och en egen mer miljovinlig
livsstil. Enkelt uttryckt sa dr tanken att man med de virden man
fatc kontakt med kinner att man mdste fi engagera sig for miljon
som en solidaritetshandling. Men dessa virden ir inte nodvindigtvis
bundna till den plats dir upplevelsen varit utan blir mer en del i

8. Ett forslag pa generell modell for olika pedagogiska relationer mellan olika typer av
friluftsliv och olika typer av miljéengagemang aterfinns i kapitlet om miljopedagogik i:
Briigge et al. 2007, se ocksi t.ex. Ohman 2003 och som exempel pa internationell forsk-
ningsoversikt se Rickinson et al. 2004.

9. Exempel pé referenser som giller landskapstolkning och kopplingen mellan miljovinligt
beteende och naturupplevelser etc.: Hammerman et al. 1994; Hammitt 1982; och Hartig et
al. 2001. Se dven en skrift som t.ex. Naturvirdsverket 2004b.
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en virldsbild, ett sitt att forhalla sig till miljon (se t.ex.: Faarlund
1990).

* Friluftsliv och naturturism som ett ekonomiskt underlag for olika
naturvirds- och miljésatsningar. Det kan handla om att ta intride
till nationalparker dir pengarna gar till omridets skotsel och skydd.
Eller det kan vara researrangdrer som sitter av en del av sina inkom-
ster till olika miljoorganisationer eller miljoprojekt. Att kunderna
da dr intresserade av att betala en hogre avgift som sitts av till
miljoandamal drivs sannolikt ofta av ett engagemang som vickts pa
andra sitt in genom naturkontakt, t.ex. genom media, skola eller
politisk debatt, med tanke pa det stora genomslag som miljo- och
klimatfragor har i samhillsdebatten. Ett engagemang som sedan kan
utmynna i ett intresse for mer miljévinlig och naturnira turism.

Kopplingarna mellan turism (inkl. naturcurism och friluftsliv) och héllbar
utveckling dr ett mycket stort forskningsfilt internationellt. Det 4r hir
viktigt att bl.a. notera spinningen mellan att 4 ena sidan se turism som
en ndring och ett system dir inte minst de i regel fossildrivna transpor-
terna dr ett huvudsakligt miljoproblem; respektive att mer begrinsat se
till turismdestinationerna och dessas miljoaspekter i termer av boende,
mat, energi, avloppsanliggningar, lokaltransporter etc. Vi bér inte heller
glomma de viktiga miljokonsekvenserna av att friluftslivet ofta kan inne-
bidra att man brinner fossila brinslen och skaffar parallella och specialise-
rade uppsittningar av allt frin klider och muggar till hus och fordon.®
Miljopedagogik i sig dr ocksa ett stort forskningsfélt internationellt och
forskjutningen fran miljopedagogik i riktning mot utbildning for hallbar
utveckling visar pd hur dven detta filt inom miljodiskussionerna alltmer
gar i riktning mot breda och virderelaterade samhillsperspektiv. !

Innan vi limnar frigan om friluftsliv som pedagogik och mobilisering
bor vi pAminna oss de generella svarigheter som forskningen ser i att pa
enkla sitt knyta attityder till beteenden som papekats tidigare. Aven om
det finns all anledning att tro att naturkontakt genom t.ex. friluftsliv dr
ett starkt miljopedagogiskt redskap sé skall vi inte rikna med négra enkla
och sjilvklara direktkopplingar mellan att personer lever friluftsliv och
att de blir konkret medengagerade f6r en hallbar utveckling'?

10. Exempel pa éversiktsreferenser nir det giller ekoturism och héllbar turism ir: Aronsson
2000; Holden 2000; och Géssling & Hultman 2006.

11. Nagra svenska doktorsavhandlingar kan ge ingingar till detta filt: Svennbeck 2004;
Ohman 2006.

12. Exempel pa referenser inom detta filt dr: Simmons 1993; Gigliotti 1990; Hart 1997; Hanna
1995; Pernon & Purcell 1998; Simmons 1998; Zimmermann 1996; Dennis & Zube 1988; Teisl
& O’Brien 2003; Bixler et al. 2002; Hattie et al. 1997; Bikales & Manning 1990.
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Cyberspace — framtidens pedagogiska friluftslandskap?

Inledningsvis i detta kapitel pipekades filtets stora bredd frin bide
grundfragor, som i vilken utstrickning information och kunskaper verk-
ligen styr beteenden, till konkreta aspekter, som utomhuspedagogikens
miéngfasetterade praktik. Avslutningsvis vill vi hir peka pé det kompli-
cerade samspelet med samhillsutvecklingen i dvrigt — inte minst dess
teknikutveckling. For dven om friluftsliv och naturturism i stor utstrack-
ning varit, och sannolikt ocksd kommer att forbli, en viktig motvike
och »fristad« frin det moderna industrisamhillets teknikstress sa har
successivt teknikutvecklingen pd ofta mycket patagliga sitt paverkat
friluftslivets innehdll. Det hir giller inte minst pedagogiska aspekter,
som i vilken utstrickning bristande kunskaper kan kompenseras genom
hégteknologisk friluftsutrustning och bittre kommunikationsteknik. I
extremfallen kan vi tinka oss det som spinningen mellan den som med
stora kunskaper, yxa, metkrok och yllefilt klarar sig dir en annan person
med mindre kunskaper och erfarenheter ir helt beroende av kupoltilt,
Gore-Tex-kldder, gaskok, frystorkad mat, GPS etc.'?

Som ett sirskilt relevant tema nir det giller samspelet mellan teknik-
utveckling och friluftsrelaterad vigledning och styrning vill vi lyfta fram
de 6kande mojligheterna att inte »belasta landskapet« med skyltar, firg-
markeringar och stolpar. Om man i stillet kan lyfta 6ver mycket av den
information som hittills gjort avtryck i landskapet och i stillet anvinda
fjarrinformation i form av t.ex. snabbuppdaterade GPS-kartor och infor-
mation som nds via mobiltelefonnummer knutna till specifika platser i
landskapet si vore vildigt mycket vunnet nir det géller méjligheterna for
olika personer att uppleva olika landskap. Den »fjirrburna« landskaps-
informationen borde inte minst innebira en mycket storre flexibilitet.
Jamfor t.ex. att ta bort alla skyltar pa ett skidrgirdsskir med att dndra
grinsen for ett fagelskyddsomrade pa en internetkarta — och att inte
behéva se skyltarna under de delar av aret da de 4nda inte giller. Det
skulle ocksa vara en stor forbéttring nir det giller det forvaltningsdilemma
och den intressekonflikt som detta kapitels inledande citat om tillging-
lighet illustrerade. Det handlar helt enkelt om 6kade méjligheter for
olika landskapsperspektiv att samsas i samma landskap. Kan sedan detta
kombineras med majlighet till god personlig vigledning, kvalificerade
besokarstudier — och om man hittar bra former for hur man skall hantera
»tvanget« att sdka upp viss »fjarrinformations, t.ex. om tilltridesférbud
eller andra restriktioner — di bor det finnas stora majligheter till ett alle
bittre samspel mellan frilufts- och utomhuspedagogik och landskapsfor-
valtning. Samtidigt dr det som med all teknikutveckling viktigt att dven
hilla 6gonen pé dess nackdelar, exempelvis kan det finnas anledning att

13. For ett fantasieggande perspektiv pa detta se t.ex. Ryan 2002.
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fundera pa vilka samhillsgrupper som inte kommer att ha ekonomi eller
kunskaper for den nya teknologin. Systemens storningskinslighet 4r ett
annat viktigt omrade. Det kanske ocksa kan finnas anledning att reflek-
tera over om »internetbesok« i djungler och pa fjlltoppar kan komma
att ersitta fysiska besok — miljévinligt jimfort med fossila transporter
men sannolikt med radikalt annat pedagogiskt innehall.

Avslutningsvis vill vi dven peka pa det sannolikt vixande filtet av
kommersiell virdering av friluftskunskaper; inte bara friluftstekniker
(t.ex. om klittring eller paddling) och landskapsvirden (t.ex. om olika
arter och platser) utan ocksa om hur detta kan férmedlas och goras
»pedagogiskt«. Friluftspedagogiska kunskaper har idag ett kommersiellt
virde som inslag i olika pedagogiska arbeten, som nir lirare i skolan har
detta som ett av sina arbetsomriden eller i form av turismentreprensrer
med inriktning mot dventyr, vildmarksguidning och uthyrning. I det forra
fallet dr det dock sillan som just de friluftspedagogiska kunskaperna far
en avgorande betydelse vid t.ex. en tjdnstetillsittning. Vad giller natur-
baserad turism som niringsverksamhet ir det manga som kombinerar
med andra arbeten och det dr svart att se i vilken utstrickning som just det
friluftspedagogiska ar av avgdrande ekonomisk betydelse. Men i vilket fall
sd finns all anledning att inte minst ur ett samhillsplaneringsperspektiv
intressera sig for friluftspedagogik ocksi som kommersiell verksamhet da
det inte sillan kan stilla andra krav pd landskaps tillginglighet, siker-
hetsfrigor och konflikthantering.'4

14. Nigra exempel pé skrifter som tar upp skirningen mellan friluftsliv och kommersiell
verksamhet ir: Naturvirdsverket 1995; Skogsstyrelsen, 2001 och i bredare termer t.ex. Ek &
Hultman 2007. Som exempel pé framtidsinriktad litteratur kan nimnas: Gartner & Lime
2000; Andkjer 2005; Fremtidens friluftsliv 2006.
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FALLSTUDIE

I UR- OCH SKURDAGIS

»I Ur och Skur« ir ett begrepp for de forskolor och skolor som anvinder en
pedagogik inspirerad av Friluftsfrimjandet.! Man forsoker pa olika sitt anvinda
naturen som del i pedagogiken och séker upp de mest nirliggande omriden som
inte ir dominerande kulturpaverkat (med t.ex. asfalt, odlingar eller parker). Det
innebir att tdtortsndra skogar och naturpriglade tomter blir vanliga pedagogiska
landskap di man med barnen utgdr ifrdn lokaler som i allminhet ligger i titorter.
Nir man i sin litteratur exemplifierar vilka typer av platser och landskap man
anvinder s ar det ofta genom ett allmint ospecificerat »naturen« och den typ av
foremal och landskapstyper som man exemplifierar med ér t.ex.: »tridstammar
och stenar«, »granenc, »pd dngen, i skogen och vid sjon«. Viktigt ir den tydliga
okningen av barnens egen sjélvtillict genom att kunna hitta till sina dterkommande
platser i landskapet. S& hir skriver man t.ex.:

Att hitta ritt i skogen lir man dven som mycket liten. Vi bérjar med knyt-
tar [3—4 r] som kédnner igen stigen till stubben som &r deras. Mullebarnen
[s—7 &r] vet olika vigar till sin skogsglinta. De vet att vi miste uppfdr langa
backen, titta pa bjorken och g in mellan granen och tallen. Strévarna [7-10
ar] fir ga efter karta och lira sig kinna igen karttecken.

Det hir ir en pedagogisk verksamhet som gir med »ldtta fotter« i landskapet
och alla arstider 4r pedagogiskt goda tider. »Att ha roligt under alla arstider« som
Drougge? skriver — ett perspektiv som inte minst sjilva namnet »I Ur och Skur«
podngterar. Man later alltsd det ldte tillgingliga och négorlunda naturpriglade
landskapet med sina karakeirsdrag, sitt innehdll, sin arstid och sitt vider, vara
den pedagogiska utgdngspunkten. De aktiviteter som beskrivs dr sddana att de
inte i ndgon nimnvird utstrickning sliter pa eller forindrar landskapet. Négra
exempel som man nimner i sitt informationsmaterial: »balansera, krypa, hoppa,
klittra« och »smaka, lukta, kinna, titta, lyssnac.

Se vidare: http://www.frilufts.se/iuroskur/

1. Rantatalo 2000; Drougge, 2005; se dven Dahlgren & Szczepanski 1997, Dahlgren et al.
2007 och Ostman, kommande

2. Drougge 2005:23.
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